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Verwaltungsvorschrift des
Kultusministeriums zur Anderung dex
Verwaltungsvorschrift ,,Kinder und
Jugendliche mit Behinderungen und
besonderem Forderbedarf*

Verwaltungsvorschrift vom 22. August 2008

Az.: 31-6504.2/534

Die Verwaltungsvorschrift , Kinder und Jugendliche mit
Behinderungen und besonderem Foérderbedarf” vom
8. Mirz 1999 (K.u.U. S. 45) wird wie folgt geéindert:

1. Die Uberschrift erhilt folgende Fassung:

.Kinder und Jugendliche mit besonderem Férder-
bedarf und Behinderungen*

2. Die Ziffern 1 bis 3 erhalten folgende Fassung:
»1. Allgemeine Ziele und Grundsétze

Die Férderung von Schiilerinnen und Schiilern (im
Folgenden: Schiiler) mit besonderem Forderbedarf
und Behinderungen ist Aufgabe in allen Schularten.
Besondere Foérderbediirfnisse konnen sich insbeson-
dere ergeben bei Schwierigkeiten im Lesen oder
Rechtschreiben, in Mathematik, bei mangelnden
Kenntnissen in der deutschen Sprache (vgl. hierzu
Verwaltungsvorschrift zur Sprachforderung vom
1, August 2008, K.u.U. 8. 57), bei besonderen Proble-
men im Verhalien und in der Aufmerksambkeit, bei
chronischen Erkrankungen, bei Behinderungen oder
bei einer Hochbegabung. Die individuellen Lern-
und Entwicklungsvoraussetzungen der Kinder und
Jugendlichen bestimmen den Unterricht und erfor-
dern Differenzierung und Individualisierung. Fiir die
persénliche und schulische Entwicklung von Kin-
dern und Jugendlichen ist es von grundlegender Be-
deutung, dass ihre Lern- und Entwicklungsméglich-
keiten auf allen Schulstufen erkannt werden.

Eine fortlaufende Becbachtung der Lernentwick-
lung, kontinuijerliche Lernstandsdiagnosen, Eltern-~
beratung, ggf. die Erstellung von Férderplénen und
die Durchfilhrung von Férdermafnahmen gehéren
zu den Aufgaben der Schule unter verantwortlicher
Koordination der Schulleiterin oder des Schulleiters
(im Folgenden: Schulleiter). Schulische Férderkon~
zepte werden unter Einbeziehung von verbindlichen
Diagnose- und Vergleichsarbeiten klasseniibergrei-
fend, klassenbezogen oder individuell entwickelt; sie
kénnen auch schul- und schulartiibergreifend kon-
zipiert werden.

Der Erfolg von Férderung hiingt entscheidend davon
ab, dass der Bedarf rechtzeitig erkannt und entspre-
chende Mafnahmen eingeleitet werden. Hierfiir ist
eine Zusammenarbeit der Lehrerinnen und Lehrer
(im Folgenden: Lehrer), auch der speziell qualifi-
zierten Lehrer, Schulleiter und Eltern, ggf. mit Part-
nern im auBerschulischen Bereich, notwendig, aber
auch eine Kooperation zwischen Kindergarten und
Grundschule sowie der Grundschule mit den hierauf
aufbauenden Schulen und der allgemeinen Schulen
mit den Sonderschulen.

Zur Beratung von friihzeitigen PriventionsmaBnah-
men und FérdermaBnahmen kann die Schule Ex-
perten inshesondere aus dem Kreis der Beratungs-
lehrer, schulpsychologischen Beratungsstellen und
der Sonderpiddagogen sowie andere an der Forder-
mafnahme Beteiligte einbeziehen. Mit Zustimmung
der Eltern kénnen in diesen Kldrungsprozess Er-
kenntnisse aus Diagnose- und Férdermafinahmen im
Vorfeld und Umfeld der schulischen Férderung ein-
schlielich der Jugendhilfe, einbezogen werden.

Soweit filr unterstiitzende MaBnahmen weitere Leis-
tungs- und Kostentréger erforderlich sind, werden
sie friihzeitig in den Entscheidungsprozess einbezo-
gen. Die Einrichtung besonderer Forderklassen be-
darf der Zustimmung des Schultrigers.

2. Aufgaben der Schule
2.1. FérdermaBnahmen an allgemeinen Schulen

Die Erkenntnisse aus den Lernstandsbeobachtungen
und -diagnosen bedingen Art und Form der Férde-
rung. Férderung erfolgt in der Klasse durch MaB-
nahmen der inneren Differenzierung. Dafiir verant-
wortlich ist im Rahmen des schulischen Forderkon-
zepts der Klassen- bzw. Fachlehrer. Ist ein weiterer
Forderbedarf feststellbar, kénnen allgemeine Stiitz-
und Férderkurse eingerichtet werden.

Fiir Schiiler, die Anhaltspunkte fiir einen dariiber
hinausgehenden Férderbedarf aufweisen, ist ein ge-
stuftes pidagogisches Verfahren notwendig. Dieses
leitet der Klassenlehrer im Einvernehmen mit dem
Schulleiter ein. Die beteiligten Lehrer kldren nach
der differenzierten Ermittlung des Lernstandes und
des Lernumfeldes in Beratung mit den Eltern und
ggf. schulischen Experten den besonderen Férder-
bedarf. Danach beschliefit die Klassenkonferenz im
Benehmen mit dem Schulleiter die besonderen For-
dermafBnahmen auf der Grundlage einer diagnose-
geleiteten Férderplanung. Die Forderung kann
auBlerhalb der Regelklasse in Fordergruppen bzw.
Forderklassen, in Ausnahmefiillen auch als zeitlich
befristeter Einzelunterricht, stattfinden und wird
von dafiir qualifizierten Lehrkraften erteilt. Klas-
senunterricht und Férdermafinahmen werden eng
abgestimmt. Die Férderung und Entwicklung wird
nachvollziehbar dokumentiert. Thre Wirksamkeit
wird in regelméBigen Zeitabsténden tiberpriift.

Soweit sich MaBnahmen als notwendig erweisen, die
von der einzelnen Schule nicht leistbar sind, werden
im Zusammenwirken von Schule und Eltern weite-
re schulische und auBerschulische Partner, insbe-
sondere die zustandige Schulaufsichisbehdrde, der
Schultriger oder der zustindige ortliche Tréger der
Jugendhilfe oder der Sozialhilfe einbezogen. Die Ko-
ordination erfolgt ggf. durch die Schulaufsichtsbe-
hérde,

Die Bereiistellung der fiir die Fordermafinahmen
notwendigen Lehrerwochenstunden richtet sich
nach der jeweiligen Verwaltungsvorschrift Eigen-
standigkeit der Schule und Unterrichtsorganisation.

2.2 Forderung von Schiilern mit besonderen
Schwierigkeiten in Mathematik
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Bei Schiilern mit besonderen Schwierigkeiten in
der mathematischen Begriffsbildung und beim ma-
thematischen Denken und Handeln kommt der
friihzeitigen Erkennung und Férderung eine be-
sondere Bedeutung zu.

Mit dem Erfassen der individuellen Fahigkeiten zu
Beginn des Anfangsunterrichts wird das Risiko
spater auftretender Schwierigkeiten in Mathema-
tik erkennbar. Spitestens ab dem Anfangsunter-
richt soll bei den Schiilern eine Beobachtung der
Lernvoraussetzungen fiir Mathematik in Verbin-
dung mit einer kontinujerlichen Lernstands- und
Lernprozessbeobachtung erfolgen. Im Bedarfsfall
werden geeignete diagnostische Verfahren einge-
setzt.

Um in der Grundschule den Férderprozess zur Be-
hebung der besonderen Schwierigkeiten in Mathe-
matik zu unterstiitzen, wird auf die Méglichkeiten
des Nachteilsausgleichs nach Ziffer 2.3.1 hinge-
wiesen.

2.3 Leistungsmessung und Leistungsbeurteilung,
Nachteilsausgleich

2.3.1 Allgemeine Grundsitze

Die schulische Leistungsmessung steht im Dienst
der Chancengleichheit. Jeder junge Mensch hat
ohne Riicksicht auf Herkunft oder wirtschaftliche
Lage das Recht auf eine seiner Begabung entspre-
chende Erziehung und Ausbildung. Um dieses
Recht einzuldsen, ist eine Leistungsmessung erfor-
derlich, die sich nach einheitlichen Kriterien und
einem einheitlichen Anforderungsprofil richtet. Die
hierauf beruhende Notengebung bildet die Grund-
lage fiir Schullaufbahnentscheidungen.

Die Chancengleichheit ist eine Ausformung des
Gleichheitssatzes nach Art. 3 Abs. 1 des Grundge-
setzes (,Alle Menschen sind vor dem Gesetz
gleich"). Dieser Satz verlangt nicht, bei allen Men-
schen die gleichen Handlungsmuster anzulegen.
Der Gleichheitssatz bedeutet vielmehr, dass die
Menschen vor dem Gesetz nach den gleichen Ma-
ximen zu behandeln sind, dass also Lebenssach-
verhalte, die von ihrem Wesen her gleich sind, auch
rechtlich gleichgestellt werden miissen; der Gleich-
heitssatz bedeutet aber auch umgekehrt, dass bei
Lebenssachverhalten, die von ihrem Wesen her un-
gleich sind, von Rechts wegen zu differenzieren ist.
Insofern kann es auch rechtlich geboten sein, Nach-
teile von Schiilern mit besonderem Forderbedarf
oder mit Behinderungen auszugleichen.

Dieser auf dem Gleichheitssatz beruhende An-
spruch zur Differenzierung muss aber — wiederum
aus Griinden der Gleichbehandlung aller Schiiler
— eine Grenze finden: Die Anforderungen in der Sa-
che selbst diirfen nicht eigens fiir einzelne Schiiler
herabgesetzt werden. Die Hilfestellungen fiir den
Schiiler ebnen ihm also Wege zu dem schulartge-
mifen Niveau; dieses Niveau dann zu erreichen,
kann aber auch Schiilern mit besonderem Férder-
bedarf oder Behinderungen nicht erlassen werden.

Der Nachteilsausgleich fiir Schiiler mit besonde-
rem Férderbedarf oder fiir behinderte Schiiler ldsst
daher das Anforderungsprofil unberiihrt und be-

zieht sich auf Hilfen, mit denen die Schiiler in die
Lage versetzt werden, diesem zu entsprechen. Die
Art und Weise solcher Hilfen hingt von den Um-
stinden des Einzelfalles ab. Zum einen konnen die
allgemeinen Rahmenbedingungen auf die beson-
deren Probleme einzelner Schiiler Riicksicht neh-
men. Daneben sind auch besondere, nur auf einzel-
ne Schiiler bezogene MaBnahmen des Nachteils-
ausgleichs méglich, insbesondere durch eine An-
passung der Arbeitszeit oder durch die Nutzung
von besonderen technischen oder didaktisch-me-
thodischen Hilfen. Auch ist es mdglich, die Ge-
wichtung der schriftlichen, miindlichen und prak-
tischen Leistungen im Einzelfall anzupassen; aller-
dings muss jede dieser Leistungsarten eine hinrei-
chende Gewichtung behalten. Im Rahmen des
Nachteilsausgleiches ist es insoweit auch méglich
von den duBeren Rahmenbedingungen einer Prii-
fung abzuweichen.

Solche besonderen, auf einzelne Schiiler bezogenen
MaBnahmen des Nachteilsausgleiches sind nur in
besonders begriindeten Ausnahmefillen gerecht-
fertigt; in den beruflichen Schulen sind sie nur
moglich, soweit sie mit den jeweiligen spezifischen
Ausbildungszielen vereinbar sind. Mit bindender
Wirkung fiir die Fachlehrer obliegt die Entschei-
dung der Klassen- oder Jahrgangsstufenkonferenz,
soweit deren Mitglieder den Schiiler unterrichten,
unter Vorsitz des Schulleiters, ggf. unter Hinzuzie-
hung eines Beratungs- oder Sonderschullehrers,
schulischer Ansprechpartner, LRS-Fachberater
oder in Ausnahmefillen der ortlich zusténdigen
schulpsychologischen Beratungsstelle; die Klassen-
oder Jahrgangsstufenkonferenz kann auflerschuli-
sche Stellungnahmen oder Gutachten in ihre Ent-
scheidungsfindung einbeziehen. Die betroffenen
Schiiler und Eltern werden friihzeitig in die Ent-
scheidungsfindung einbezogen. Manahmen des
Nachteilsausgleiches kénnen in der Klasse be-
griindet und erlidutert werden. Manahmen des
Nachteilsausgleiches werden nicht im Zeugnis ver-
merkt.

Méogliche Hirten, die sich aus dem fiir alle Schiiler
gleichermaBen geltenden Anforderungsprofil erge-
ben, kénnen mit den jeweiligen bestehenden Er-
messungsspielrdumen gemildert werden, insbeson-
dere beziiglich Nachlernfristen, Ausnahmeregelun-
gen bei Versetzungsentscheidungen, zusitzlichen
Wiederholungen von Klassen oder Jahrgangsstu-
fen, Ergénzungen der Noten durch verbale Beur-
teilungen oder Ausnahmeregelungen bei der Auf-
nahme in weiterfiihrende Schulen.

2.3.2 Besonderheiten bei Schiilern mit Schwierig-
keiten im Lesen oder Rechtschreiben

Vom Prinzip, dass fiir alle Schiiler gleichermaflen
das jeweilige Anforderungsprofil gilt, sind im Hin-
blick auf die besonderen Probleme des Schrift-
spracherwerbs in der Grundschule und in den un-
teren Klassen der auf der Grundschule aufbauen-
den Schularten Ausnahmen maglich.

Bis Klasse 6 gelten in den Fachern Deutsch und
Fremdsprache fiir Schiiler, deren Leistungen im Le-
sen oder im Rechtschreiben dauerhaft, d. h. in dex
Regel etwa ein halbes Jahr, geringer als mit dex
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Note ausreichend bewertet wurden, additiv oder al-
ternativ folgende Formen der Leistungsmessung
und Leistungsbewertung:

— Die Leistungen im Lesen oder Rechtschreiben
werden — auch fiir die Berechnung der Zeugnis-
note — zuriickhaltend gewichtet.

- Bei einer schriftlichen Arbeit oder Ubung zur
Bewertung der Rechtschreibleistung kann der
Lehrer eine andere Aufgabe stellen, die eher ge-
eignet ist, einen individuellen Lernfortschritt zu
dokumentieren; auch kann der Umfang der Ar-
beit begrenzt werden.

- Zur Dokumentation des Lernfortschritts werden
nach padagogischem Ermessen die Leistungen
im Rechtschreiben als Ersatz der Note oder er-
ginzend zur Note schriftlich erlautert.

In den tibrigen Fichern werden die Rechtschreib-
leistungen nicht gewertet.

Ab Klasse 7 gilt dies nur in besonders begriindeten
Ausnahmefiillen, wenn davon auszugehen ist, dass
die Lese- oder Rechtschreibschwiche nicht auf eine
mangelnde allgemeine Begabung oder auf man-
gelnde Ubung zuriickzufithren ist, sondern ein
komplexes Feld an Ursachen fiir einen gestorten
oder verzégerten Schriftspracherwerb vorliegt oder
die Lese- oder Rechtschreibschwéche eine auf me-
dizinischen Griinden beruhende Teilleistungssts-
rung ist.

Die Entscheidung, ob im Einzelfall von dem Anfor-
derungsprofil abzuweichen ist, trifft jeweils die
Klassenkonferenz unter dem Vorsitz des Schullei-
ters, ggf. unter Hinzuziehung der in Ziffer 2.3.1 ge-
nannten weiteren Stellen. Wenn die Note unter zu-
riickhaltender Gewichtung fiir Rechtschreiben oder
Lesen gebildet wurde, wird dies in der Halbjahres-
information und im Zeugnis unter ,Bemerkungen”
festgehalten. Wenn es pidagogisch vertretbar ist,
kann mit Zustimmung der Eltern von der zurtick-
haltenden Gewichtung abgesehen werden.

In den Abschlussklassen, auBer den Abschlussklas-
sen der Grundschulen, und in den Jahrgangsstufen
des Gymnasiums sind Ausnahmen von der Ver-
bindlichkeit des allgemeinen Anforderungsprofils,
insbesondere eine zuriickhaltende Gewichtung bei
der Leistungsmessung, nicht mehr méglich. Aller-
dings gelten auch hier die in Ziffer 2.3.1 genannte
allgemeinen Grundsitze zum Nachteilsausgleich.

Zur Information der weiterfithrenden Schulen bie-
tet die Grundschule den Eltern an, auf einem Bei-
blatt zur Grundschulempfehlung die Lese- oder
Rechtschreibschwiiche einschlieflich der durchge-
filhrten Férdermafnahmen zu dokumentieren.
Wechselt ein Schiiler wéhrend des laufenden Bil-
dungsganges in eine andere Schule, so kénnen In-
formationen zu dem besonderen Forderbedarf
dann weitergegeben werden, wenn sie zur Erfiil-
lung der pédagogischen Aufgaben der aufnehmen-
den Schule erforderlich sind.

3. Klirung des sonderpadagogischen Férderbe-
darfes und sonderpadagogische Hilfen in all-
gemeinen Schulen

3.1. Schulgesetzlicher Rahmen

Schiiler mit Behinderungen besuchen die allge-
meine Schule, wenn sie dort nach den pidagogi-
schen, finanziellen, personellen und organisatori-
schen Méglichkeiten dem Bildungsgang folgen
kénnen; die allgemeinen Schulen werden hierbei
von den Sonderschulen unterstiitzt. Behinderte
Schiiler, bei denen sich dies als nicht méglich er-
weist, erfahren rechtzeitig eine sonderpadagogi-
sche Forderung in den Sonderschulen. Die Ent-
scheidung iiber den Besuch der Sonderschule trifft
die untere Schulaufsichtsbehorde; dabei wird das
Einvernehmen mit den Erziehungsberechtigten an-
gestrebt.

Den allgemeinen Schulen und Sonderschulen ist
aufgegeben, p#dagogische und soziale Begeg-
nungsfelder zwischen behinderten und nicht be-
hinderten Schiilern zu schaffen, die gemeinsame
Unterrichisveranstaltungen einschlieflen konnen.
AuBenklassen der Sonderschulen in allgemeinen
Schulen stirken das soziale und padagogische Mit-
einander.

3.2 Sonderpiddagogische Dienste

Die allgemeine Schule wird von sonderpadagogi-
schen Diensten unterstiitzt, wenn aufgrund einer
Behinderung oder aufgrund besonderer Entwick-
lungsprobleme ein sonderpddagogischer Férderbe-
darf oder jedenfalls deutliche Anhaltspunkte eines
solchen Bedarfes vorliegen. Diese Dienste werden
im Rahmen der Kooperation der Sonderschulen mit
den allgemeinen Schulen geleistet und von der un-
teren Schulaufsichtsbehéirde im Zusammenwirken
mit den betroffenen Schulen eingerichtet und ko-
ordiniert.

Die sonderpadagogischen Dienste werden in den
allgemeinen Schulen in subsidiéirer Funktion, ins-
besondere in folgenden Formen tétig:

— Sie beraten die beteiligten Lehrer und Eltern;

- sie kldren den sonderpddagogischen Férderbe-
darf, und zwar im Rahmen einer kooperativen
Diagnostik, in die auch die Eltern, die Lehrer der
allgemeinen Schule und gegebenenfalls Vertre-
ter weiterer Fachdisziplinen einbezogen werden;

~ sie beteiligen sich an der Forderplanung der all-
gemeinen Schulen im Zusammenwirken mit den
Eltern und gegebenenfalls auflerschulischen
Leistungs- und Kostentrigern und

- sie leisten im Rahmen des Unterrichts in ar-
beitsteiligen Verfahren auf gemeinsamer Grund-
lage eine unmittelbare sonderpadagogische Fér-
derung der betroffenen Schiiler, soweit erwartet
werden kann, dass die Schiiler hierdurch in die
Lage versetzt werden, dem Bildungsgang der
allgemeinen Schule zu folgen;

— sie unterstiitzen die Schulen beim Aufbau ge-
eigneter Hilfesysteme und Forderkonzepte.

Die Wirksamkeit dieser sonderpiddagogischen
Dienste wird in angemessenen Zeitrdumen iber-
priift und erforderlichenfalls modifiziert. Grund-
lage hierfiir ist eine nachvollziehbare Dokumenta-
tion.”
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3. In Ziffer 4.4 werden die Worte ,,§ 46 Bundessozial-
" hilfegesetz“ durch die Worte ,,§ 58 Sozialgesetzbuch
XII (Sozialhilfe)* ersetzt.

4. Ziffer 4.6 letzter Satz erhilt folgende Fassung:

+Soweit es erforderlich ist, bezieht die untere Schul-
aufsichtsbehtrde Schultriger und andere Leis-
tungs- und Kostentriger frithzeitig in das Verfahren
ein.”

5. Ziffer 5.2.3 erhilt folgende Fassung:

,,5.2.3 Voraussetzungen fiir die Einrichtung

GroBe und personelle Ausstattung einer Auflenklas-
se miissen in der Regel mit den Verhéltnissen in der
Stammschule vergleichbar sein. Die Ressourcenzu~
weisung erfolgt fiir alle Schiiler der Sonderschule
nach den Vorgaben der Verwaltungsvorschrift Ei-
genstéindigkeit der Schulen und Unterrichtsorgani-
sation in der jeweils giiltigen Fassung,.

Fiir die AuBenklasse muss ein eigener Raum verfiig-
bar sein.

Sie muss tiber ausreichende behinderungsspezifische
Lehr- und Lernmittel verfiigen, die von der Sonder-
schule oder von deren Schultréger bereitgestellt wer-
den.

EineVerinderung der sonst iiblichen Rahmenbedin-
gungen ist nur in begriindeten Ausnahmeféllen mog-
lich.

Die untere Schulaufsichtsbehérde legt einen Zeit-
raum fest, nach dem die Entscheidung iiber die Ein-
richtung der AuBlenklasse tiberpriift wird."

6. Es werden ersetzt:

1. in Ziffer 4.1 Abs. 3 die Worte ,,beim Staatlichen
Schulamt® durch die Worte ,bei der unteren
Schulaufsichtsbehérde®,

2. in den Ziffern 4.2, 4.4, 4.5 Abs. 2, 4.6 Abs. 2,4.7,
5.2.2 Abs. 1, 5.2.3 Abs. 3 und 7 Abs. 1 die Worte
»Das Staatliche Schulamt” durch die Worte ,,Die
untere Schulaufsichtsbehtrde”,

3. in den Ziffern 4.3,5.6 Abs. 1,4.6 Abs. 2 und 3,4.7,
5.1 Abs. 5 und 5.2.2 Abs. 2 die Worte ,das Staat-
liche Schulamt® durch die Worte ,die untere
Schulaufsichtsbehérde®,

4. in Ziffer 4.5 Abs. 1 die Worte ,Dem Staatlichen
Schulamt“ durch die Worte ,,Der unteren Schul-
aufsichtsbehérde®,

5. in den Ziffern 4.5 Abs. 1 und 5.2.2 Abs. 1 die Wor-
te , des Staatlichen Schulamtes“ durch die Worte
,,der unteren Schulaufsichtsbehdrde®,

6. in Ziffer 6 Abs. 1 dieWorte ,,auf Schulamtsebene*
durch die Worte ,auf der Ebene der unteren
Schulaufsichtsbehédrde”,

7. in Ziffer 7 Abs. 2 die Worte ,,bei den Staatlichen
Schulidmtern® durch die Worte ,,bei den unteren
Schulaufsichtsbehtérden®,

8. in Ziffer 5.1 Abs. 5 und 7 Abs. 2 das Wort ,,Ober-
schulamt® durch das Wort ,Regierungsprisi-
dium®.

7. Inkrafttreten

Diese Verwaltungsvorschrift tritt mit Wirkung vom
1. August 2008 in Kraft.

Gleichzeitig tritt die Verwaltungsvorschrift , Forde-
rung von Schiilern mit Schwierigkeiten im Lesen
und/oder Rechtschreiben“ vom 10. Dezember 1997
(K.u.U. 1998 S. 1) auBer Kraft.

KuU. 2008 S. 149

Diese Verwaltungsvorschrift wird erneut in Ausgabe B
aufgenommen unter Nr. 6504-55

EU-Bildungsprogramm fiir
Lebenslanges Lernen LLP 2007 bis 2013

Dezentrale COMENIUS Aktionen:
Schulpartnerschaften

Assistenten

Lehrerfortbildungen
Regio-Partnerschaften

Studienbesuche fiir Bildungsfachleute

Zentrale COMENIUS Aktionen:
Multilaterale Projekte
Netzwerke

Bekanntmachung vom 8. August 2008

Az.:25-0123.06-4010/966

Das EU-Bildungsprogramm Lebenslanges Lernen, Ak-
tion COMENIUS férdert die transnationale Zusammen-
arbeit im Bereich der schulischen Bildung.

Im Programmjahr 2009 kénnen neben den 27 EU-Mit-
gliedstaaten die Tiirkei und die drei EWR-Staaten
Island, Liechtenstein und Norwegen teilnehmen. Der
Kreis der beteiligten Staaten soll in den folgenden Jah-
ren Schritt fiir Schritt erweitert werden. Neben der
Schweiz sollen Kroatien, Mazedonien sowie die west~
lichen Balkanstaaten hinzustoflen kénnen.

Mit ersten Antragsterminen ist voraussichtlich ab Janu-
ar 2009 zu rechnen.

Ergiinzungen und Anderungen werden auf dem Kultus-
portal (hitp://www.europa.kultusportal-bw.de: Europa
in der Schule, Férderprogramme der EU) und der Web-
seite des Padagogischen Austauschdienstes
(http://wwwkmk-pad.org) verdffentlicht. Die folgenden
Bekanntmachungen entsprechen dem Informationsstand
vom 01.08.2008.

Die aktuellen Informationen und Antragsformulare wer-
den sowohl auf dem Kultusportal als auch auf der Web-
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